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Metodicka doporuceni na zakladé pedagogické reflexe

Pedagogické reflexe ucitell zapojenych do projektu pomahaly ovéfovat funkénost inovace pro akcelerované
zaky prvnich t¥id. Zpétna vazba zahrnovala hodnoceni vSech jevi, které pedagog pozoroval pii aplikaci
dodanych materiald, jak si zak poradil s piedlozenymi matematickymi tkoly, postoj zaka Kk jednotlivym
videolekcim 1 jeho dovednosti pii obsluze aplikace na tabletu. Od pedagoga jsme zadali informace, jak si
uspofadal vyuku v hoding, kdyz vybrani zaci pracovali na vypracovani uloh, co konkrétné¢ z dodanych
materiali povazuje za piinosné do budoucna a jaké jiné zmény pro néj nastaly (v Casovém vytizeni,
organizaci prace, v kazni zaka apod.). Potfebovali jsme se dozvédét, jaké vyukové strategic ucitel v
heterogenni tfidé zvolil, aby uspokojil vzdélavaci potieby vsech zaku.

Spolupracujici uditelé zarfazovali postupné podle harmonogramu do vyuky tematické materialy (videa,
pracovni listy a manipula¢ni aktivity) a po realizaci vyuky operativné vyplnovali dotazniky. Pfistup ke v§em
materidlim a pokyny pro zpétnou vazbu méli na webovskych strankach projektu Nadany prviiacek. Pro
prubézné mapovani situace, jak se jim daii dodané materialy projektu implementovat do vyuky, jsme pro né
sestavili sadu elektronickych dotazniki, realizovali on-line rozhovory a hospita¢ni navstévy.

K dal§im cilim studie patfila analyza pfinosu jednotlivych videolekci z matematiky pro akcelerované zaky.
Sledovali jsme, zda a jak moc uditel dopliuje vyukovy material vlastnimi instrukcemi, zda nechava déti
nejprve promyslet a vyzkouset si u¢ivo a teprve poté shlédnout videolekci ¢i naopak. Zajimalo nas, zda
ucitel s détmi piedem hovoii o znalostech, které budou potiebovat nebo je ponecha, aby se samy dotazovaly
¢i si dokonce poradily samostatné. V dotaznicich ucitelé zminili obCas i sva doporuceni, zda lze zatadit
aktivity v realné tiidé plné ruznych déti a jak.

Metody Setieni

Jak bylo fe¢eno, pro pedagogickou reflexi jsme pouzili metodu dotaznikového Setfeni, kdy zapojeni uéitelé
vzdy po aplikaci pfipravenych materialt — pracovnich listt, videolekci — vypliovali kratké online dotazniky.
Dalsi formou Setfeni bylo pozorovani vybraného Zéka pfi praci s pfipravenymi materialy. Prib¢h pozorovani
byl zaznamenavan do protokolu. Zdrojem informaci se rovnéz stala pravidelna online interview se
zapojenymi uciteli. Vyucujici se v rozhovorech vyjadfovali nejen k dodanym materialim, ale také k
usporadani tiid i k didaktickym pomutckam ve vyuce, které jiz déle s uspéchem vyuzivaji. Ze zjisténych
pedagogickych reflexi jednotlivych ucitelti jsme sestavili piehled shrnujici jejich vyjadieni ke konkrétnim
otazkam.

Informace ziskané z elektronickych dotazniki

Pedagogicka reflexe

Dotaznik ,,Pedagogicka reflexe™ se zabyva konkrétné tim, co zaziva ucitel ve tfidé pii aplikaci materialt
projektu. Hledaji se spole¢né rysy a zpusoby organizace, strukturovani vyucovaci hodiny ve tiid¢, kde maji
aspon jednoho zaka, ktery pracuje s pfipravenymi materialy. Otazky sméfovaly k tomu, s jakymi specifiky
se zaci a ucitelé setkdvaji ve vyucCovacim procesu, ktery zohledni vybrané jedince, jak se dana skutecnost
navenek projevuje.

Vzhledem ktomu, ze mnoho odpovédi reflektovalo specifickou situaci dané Skoly, t¥idy, pFipadné
samotného nadaného zaka, nebylo by ucelné ani piehledné uvadét je zde vsechny, piipadné se pokouset je
n¢jak klasifikovat ¢i statisticky vyhodnocovat. Na misto toho uvadime u kazdé otazky stru¢né shrnuta
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zohlednit 1 pfi pfipadném dal$im pedagogickém vyuZzivani vytvoienych vzdélavacich materiald.

1. Kolik zakii/Zakyn mate zapojenych do projektu Nadany prviiacek?

Zhruba dv¢ tietiny uéiteltt zapojenych do projektu mélo ve tiidé pouze jednoho identifikovaného nadaného
zaka, zbyvajici tietina méla ve tfid¢ vice identifikovanych nadanych déti zaroven.

2. Jak se zménila situace ve tiidé, kdyZ vybrany Zak/vybrana Zakyné pracoval/a s tabletem?

V tomto bodu se odpovédi pedagogli znacné liSily v zavislosti na tom, zda byly na dané skole/v dané tridé
jiz v minulosti, pfed zahdjenim projektu, k dispozici tablety a zda byly bézn¢ vyuzivany pro vyukové ucely.
V ptipadé Ze ano, nepifedstavovala individualni rozvojova prace nadaného zdka ¢i vice zdkd zadny
vyrazngj$i zdsah do zpliisobu vyuky, na n&jz byly déti navyklé a nebylo tfeba ji nijak specialné fesit. Pokud
tablety ve vyuce v dané tfidé dosud vyuzivany nebyly, piedstavovaly rozvojové aktivity pro nadaného zaka
zpocatku zdroj zajmu a zvédavosti ostatnich déti, kterd ale byla vesmés kratkodoba a situacni (také
s ohledem na fakt, ze i ve Skolach, které dosud tablety nepouzivaly vyukove, ma vétSina déti jiz zkuSenost
s tablety ¢i s mobilnimi telefony z domaciho prosttedi). Do budoucna — pokud budou projektové materialy
vyuzivéany cisté vyukové a nebude nutné zohledilovat vyzkumné ovefovani jejich efektivity, 1ze doporucit,
aby napt. pedagog vyuzil n€které jednodussi ¢asti vyukovych videi pfi préci s celou tfidou. Z reflexi
vyplyva, ze nékteti ucitelé to tak jiz planuji.

3. Jakym zpiisobem byla realizovana individualizovana vyuka ve tiidé?

Na vétsing zapojenych Skol uvadéli pedagogové, ze bézné vyuzivaji rizné formy individualni prace ¢i prace
ve skupinkéch (jako doplnék frontalni vyuky, pfipadné namisto frontalni vyuky) i mimo projektové aktivity
a Vv dalSich pfedmétech. Déti jsou tedy na tento zpiisob prace zvyklé, a proto bylo pro pedagogy vesmes
snadné zaclenit praci s rozSifujicimi materidly do vyuky. Z pohledu pedagogti bylo vyuZzivani rozsitujicich
materialti naro¢né tehdy, pokud se jednalo o tiidu s vétsim poc¢tem Zaki a/nebo s pfitomnosti dalsich zaku se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami ve tiidé. V téchto piipadech se osvédcilo zapojeni asistenta pedagoga
(pokud v dané tiid¢ fungoval) — a to bud’ v té formé, kdy AP v piipadé nutnosti pomahal (napf. piecteni
nékterych instrukei atd.) nadanému zakovi, nebo v opacném uspofadani, kdy s nadanym zakem individualné
pracoval pifimo pedagog a asistent se mezitim vénoval zbytku tfidy.

4. Jak reagovali ostatni nezapojeni spoluzaci/spoluZzacky béhem ¢innosti s materialy projektu?

V odpovédich na tuto otazku se opét odrazelo, nakolik jsou Zaci na té které¢ Skole zvykli na praci ve
skupinkach v ramci bézné vyuky. Tam, kde pedagog podobnym zpisobem pracuje Casto, pfijimali Zaci
obcasnou zménu v pracovni ndplni nékterych spoluzakii jako béznou soucast vyuky. Nekteti pedagogové
umoznili v jedné z pocatecnich lekci 1 spoluzakiim, ktefi o to projevili zajem, aby se pracovni list také
pokusili vyfesit. Pro neidentifikované zaky to nicméné bylo obtizné a rychle o tuto aktivitu ztratili zjem.

5. Kterou vyucovaci hodinu zak/Zakyné (prip. vSichni) s materialy projektu pracovali?
Pievladala druha nebo tieti vyucovaci hodina.

Tento Cas, ktery si pedagogové spontanné volili, je vhodny i z metodického hlediska. Vzhledem k tomu, ze
rozvojové materialy jsou pomérné obtizné, mohlo by byt problematické zatazovat praci s nimi napf. na
posledni vyucovaci hodinu, na hodinu té€sné pfed obédem a podobné.

6. Jak se vam podarilo zairadit manipula¢ni aktivity (nap¥. praci s materialem ze slozek) do vyuky?
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Zarazeni manipulacnich aktivit vétSinou bylo bezproblémové, pedagogové uvadéli, ze tyto aktivity se
VvV mnohém podobaji praci s pomuickami, které jiz ve vyuce Skola pouzivala diive a zaci jsou na né zvykli. Do
manipulacnich aktivit bylo ¢asto mozné zapojit celou tidu (s tim, ze neidentifikované déti Casto provadély
jednodussi, méné narocné postupy, nez byly navrzeny v PL pro akcelerované zaky). Urcité obtize v zatazeni
manipulacnich aktivit uvadéli pedagogové z nekterych Skol, které se dlouhodobé snazi realizovat vyukovy
program co nejvice bohaty a pestry. Napln vyuky je jiz diky tomu natolik obsahlé, ze je obtizné zaclenit do
ni jeste dalsi, nové prvky.

7. Jaky mate subjektivni pocit z vyuZiti materiali projektu (videa/PL) p¥i realizaci vyuky?

Pedagogové pozitivné hodnotili tematické propojeni pracovnich listd s tabletem (resp. s vyukovymi videy
prezentovanymi prostfednictvim tabletu), dale ocefiovali vizudlni zpracovéani, tematickou pestrost,
ptitazlivost pro nadané zaky. Néktefi respondenti dale hodnotili vyukové materidly jako piinosné i pro
béznou vyuku, napi. ve vysSich rocnicich. Problémy, kterych si vSimali a které uvadéli, se tykaly jednak
formy zadani: obtize zplsobovaly zejména rozdily ve schopnosti ¢teni mezi jednotlivymi zdky — zatimco
n¢ktefi dokazali pracovni listy fesit jiz zcela samostatng, nékterym bylo nutné zadéani — nebo aspon jeho ¢ast
— precist ¢i dovysvétlit. Ucitelé zminovali, Ze by uvitali existenci audionahravek se zadanimi, které by si
zaci mohli sami opakované na tabletu piehravat a poslouchat se sluchatky. Dale bylo zpocéatku pro nékteré
ucitele tézké odhadnout odpovidaji troven ndro€nosti pracovnich listl pro konkrétniho Zaka, a museli proto
Vv pocatecnich lekcich do urcité miry ,.experimentovat™ (tedy zacit napt. stfedni urovni obtiznosti a na

cvwr

V odpovédich se dale objevovalo, ze i kdyz materialy dokazaly déti nadchnout, néktera videa uz pro né byla
ziejm¢e piili§ dlouhd, a 1 velmi motivovani zaci na jejich konci ztracely pozornost. Zde 1ze do budoucna
doporucit — Vnavaznosti na znalost konkrétniho Zzdka — napiiklad rozd€leni jedné lekce do dvou
vyucovacich hodin, pokud ucitel vi, ze zak se jesté nedokaze soustiedit ptili§ dlouho. Ziejm¢e by ale bylo
v takovém ptipadé nutné, aby osoba pracujici s zdkem (ucitel, pripadné AP) pred zacatkem druhé casti lekce
stru¢né zakovi shrnula obsah, ktery shlédl v ¢asti prvni.

*kkk

Reflexe jednotlivych videolekci

Dale jsme se dotazovali na hodnoceni jednotlivych vybranych videolekei (napi. Geometrické tvary, Tiidéni
trojuhelnikt, Skladani trojuhelnikti, Neurcité rovnice...). Zajimalo nas, jak reagoval zak pti shlédnuti a pii
plnéni uloh konkrétni tematické videolekce s danou urovni matematické naro¢nosti. Otazky sméfrovaly
jednak Kk technickym vécem, jako je zpusob ovladani aplikace, pfiméfenost délky videolekce, tak
k porozuméni matematickému obsahu a jeho pouziti v jiné situaci. Ptali jsme se také, zda zak pracoval
samostatné ¢i potfeboval dopomoc, zda byly tlohy pro zaka celkové snadné ¢i obtizné, jak dlouho mu
vyplnéni pracovniho listu zhruba trvalo, zda se pti prehravani videa potteboval ¢i chtél vracet a z jakého
davodu. Dale jsme se dotazovali na ty aspekty videi, které byly pro zaky ptitazlivé (resp. které se tak jevily
z pohledu pozorovani uéitele), a které byly naopak z rtiznych divodi problematické.

Pokud jde o indikatory vhodnosti konecné podoby videi, pak tyto byly celkové velmi dobré. Samoziejme
neni mozné piedpokladat, ze kazdé video bude (napf. svoji obtiznosti, zpracovanim ¢i tématem) vyhovovat
kazdému zakovi bez vyjimky. Nicméné z pedagogickych reflexi je jevi zvolena podoba jako optimélni pro
vétSinu zapojenych akcelerovanych Zzaka. Lze tak usuzovat jednak z otdzek na soustfed€nost: u né€kterych
videi (napt. Skladani trojuhelnikil) uvadély odpovédi Uplnou soustiedénost u vSech zaki; u jinych (napf.
Pravdépodobnost, Neurcité rovnice, Geometrické tvary) zastoupeni zakt, kteii se soustfedili po celou dobu
prace s videem vyrazné ptevazovalo (zhruba 80-90%), soustiedénost zbyvajicich zakl byla hodnocena jako
stiidava. Rovnéz u naprosté vétSiny zaki byla reportovana pfiméfena samostatnost pii praci s videy. Prace
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s videolekei trvala vétSiné zaku kolem 20-25 minut (v zavislosti na tom, zda a kolikrat se na raznych
mistech pfi prehravani vraceli), cozZ je zhruba délka, se kterou se pii vytvareni videi pocitalo.

Z4ky podle pozorovani jejich pedagogti zpravidla zaujal jak matematicky obsah, tak piibdhové ukotveni,
velmi se jim libilo také grafické zpracovani. Cast 74k pochopila vie pouze na zakladd sledovani
videolekce, pedagogové nicméné uvadeli i mnoho konkrétnich piipadi, kdy bylo nutné urcity problém
dovysvétlit €1 poskytnout drobnou napovédu (napi. dovysvétleni pojmi — uhel, rovnostranny ¢i
rovnoramenny trojuhelnik atd.; tyto byly sice dfive ve videu vysvétleny, ale zak si je nepamatoval; dale
poskytl nékdy pedagog navrh vhodnych strategii feSeni — napi. nakresem ¢i grafickym naznacenim atd.).

Cast zakd také zpo¢atku méla obtize s ovladanim tabletu, resp. videoaplikace (zastavovani videa, vraceni se
zpét a pohyb vpted apod.) a sméfovala v tomto ohledu otazky na své pedagogy. Tyto technické zalezitosti se
nicmén¢ podatilo pomérné rychle vyftesit, u zadného zéka nebyly reportovany soustavné obtize s ovladanim,
které by pretrvavaly po celou dobu trvani programu.

*kkk
Pracovni listy - reflexe

Ucitelé byli vyzvani, aby své postifehy a podrobné komentare uvadéli ptimo k pracovnim listim, které Zak
fesil. Tyto poznatky podrobné vyuzily kolegyné, které zpracovavaly piislusSnou kapitolu. Navic existovala
moznost se vyjadiit se K pracovnim list pomoci online dotaznikd. Pocet odpovidajicich v dotazniku se lisil
podle tématu i varianty. Kromé¢ identifika¢nich udajt, pedagogové v dotaznicich odpovidali na tyto otazky:

e Které pracovni listy mély u zaka/zakyné nejvétsi uspéch.

e Rozumél/a zak/zakyné zadani vSech tuloh, s nimiz pracoval/a? Uved'te konkrétnéji, cemu zak/zakyné
nerozumel/a o kterou ulohu §lo a popis obtizi.

e Jaké mél/a Zak/Zakyné dopliujici otazky, ceho se tykaly? Co ho/ ji zajimalo?

e Jakou zménu v praci zédka/zakyné jste sledoval/a pii zatazeni uloh zaloZenych na manipulaci (ve
smyslu zaujeti, radosti, nezajmu apod.)?

e Se zkuSenostmi, které jste ziskal/a po vypracovani konkrétniho pracovniho listu zadkem/Zakyni,
zvolil/a byste pro zdka/zakyni variantu pracovniho listu s jinou obtiZnosti? Pokud ano, vyznacte
kterou.

Zajimavé je, Ze oblibenost pracovnich listlh u zaki nebyla rovnomérné rozloZzena — vyrazné nadproporéné
byla oblibena témata Geometrické tvary a Pravdépodobnost (71%, resp. 80%). Obtiznost vybrané verze PL
hodnotili uditelé pfevazné jako adekvatni. Pokud jde o porozuméni tikollim, zde velmi zalezely odpovédi
pedagogl na urovni ¢teni posuzovaného ditéte (u déti, které jesté plynné Cist nedovedou, byla Casto nutna
asistence nejen s prectenim zadani, ale i s jeho ,,dovysvétlenim®). Dilezitym zjisténim, které je vhodné
zohlednit pfi budoucim vyuzivani pracovnich listd, byla skutecnost, Ze néktefi zaci byli obCas ve svém
feSeni omezovani nikoli nutné neporozuménim matematickym pojmim, ale neznalosti n&kterych méné
frekventovanych slov bézného jazyka, pokud tato tvotila soucast zadani slovni ulohy (napft. orloj). Lze tedy
doporucit, aby se pedagogové predem ujistili nejen ohledné znalosti matematické terminologie, ale rovnéz
ohledné nékterych komplikovanégjsich prvkl obecné slovni zasoby.

*kkk

Podpora akcelerovaného zaka

Jak nastavit vhodny zptisob podpory pro akcelerovaného zaka, jak mu nastavit vhodnou zatéz a jak vse
zorganizovat v bézné tfidé? Z dotaznikii lze usuzovat, Ze rozvijejici materidly, které vznikly v ramci
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projektu, byly pro zucastnéné déti piinosné a uciteli oceniované. Nicméné zavery z této studie maji

vzhledem K riznym vstupnim podminkam uciteld, rozdilnosti ucebnich styld, a navic rozmanitosti
Vv samotné povaze nadani zdka, omezenou platnost. Ze zjisténych situacnich popist je ziejmé, ze vétSina
nadanych zakl se u¢i ponékud jinym zplisobem nez jejich vrstevnici, zejména radi hledaji svou vlastni
cestu. Pokud tedy ucitel rozpozna ve tiid¢ nadané dité, mél by tuto skuteCnost pfi vyuce vzit do ivahy.

PIné zarazeni materialt projektu pro nadané do bézné vyuky matematiky bude zfejmé mozné tam, kde ucitel
ma podminky k tomu, aby mohl déti individudln€é zaméstnavat rozdilnou praci, a pfitom je stacil
kontrolovat. Neni pak tfeba, aby nadani zaci dostavali praci navic. Staci, aby dostali ulohy, které jsou pro né
silnéj$i motivacni vyzvou. Nékteti ucitelé zapojeni do studie méli vhodné podminky a dokézali najit zptisob,
jak vyhovét odliSnym naroktim jednotlived, a pfitom jim umoznit, aby se citili souc¢asti tfidniho kolektivu.

Pro praci ucitele je zasadni zachovat si nezavisly pohled, co nejméné ovlivnény svymi vlastnimi postoji
a sympatiemi, a zvolit pfiméfené naroky na vykon zaka. ZkusSeny ucitel byva opatrny na zavéry o nadani
zaka, uvédomuje si, ze znakem talentu nemusi byt vzdy pohotova spravna odpovéd’ zaka na jeho otazku.
V odpovédi zéka spatiuje predevsim projev piremysleni. Uspéch nebo naopak feseni, které je zcela chybné,
jsou krajnosti. Myslenkovy postup zaka ovSem muze byt spravny, ale vysledek chybny kviili pfehlédnuti ve
vypocétu, jindy je zakova odpovéd’ jen z¢asti spravna. Kladeni dopliiujicich otazek podporujicich uceni zaka
po Case ziska predstavu o uspésnosti urcitého typu uloh, o tom, kolik zakt tu ¢i onu ulohu uspokojiveé vytesi.
Pokud pouziva matematické ulohy, jejichz skladba je dostatecné pestra, velmi pravdépodobné¢ si zaka, jehoz
vykon v matematice je akcelerovan, povS§imne.

I bézné malé dit¢ dovede provést usudkovy postup, ale dochazi k nému jinak nez dospély. Svéraznost
détskych piedstav vychazi z jejich velmi konkrétniho vnimani svéta, kdy si dité obvykle zivé predstavi
obsah zadani ulohy a zkusmo formuluje zavér, podle toho, co zna. Dobry ucitel jisté dokaze citlivé rozvijet
obsah détskych koncepci smérem k pozadovanému matematickému postupu. Kazda détska mysl si aktivné
hleda podnéty, z nichz roste a sili. U¢itel muze opatrné zatézovat nadané¢ho zaka nad obvyklou miru,
sleduje-li zaroven adekvatnost jeho reakce. Vykon kazdého Elovéka kolisa. | bystry zak muze neéekané
ztratit zajem nebo z jinych divodua ptiklad spravné nevytesit. Naopak i primérny zak nékdy vyftesi problém,
ktery ptresahuje obvyklou troven jeho schopnosti, zejména pokud tloha pfedtim probudila jeho zvidavost.
Koneckoncl zadna vyuka neni zalozena jen na aktivité ucitele, ani jen na aktivit¢ zaku, ale na jejich
interakci. Ucitel nalezne v pracovnich listech projektu ulohy, které jsou pro akcelerovaného zaka
pfiméfenou vyzvou.

Zpusob komunikace u¢itele s zaky nastavuje atmosféru ve t¥idé. Zaci se 1épe citi a ochotngji se zapojuji do
¢innosti, pokud ucitel hovoii popisnym zplsobem nez pfti praci s ucitelem, v jehoz teci je slySet mnoho
posuzovani. Ve vyu€ovacich hodinach vénovanych upeviiovani uciva zaci obvykle pracuji samostatn¢, coz
pfedstavuje vhodnou pfileZitost pro zadani rozSifujicich a komplexnégjSich uloh akcelerovanému zakovi.
Ucitel mu mize dat prostor i pti seznamovani s novym ucivem.

Vétsinu déti Ize snadno motivovat k soutézeni a pométovani s ostatnimi (zvlast€é nadané déti byvaji ve
znalostnich soutézich tspésné), ale plaché déti podobny tlak na vykon spise stresuje. Soupeteni neprospiva
socialnim dovednostem jako je napft. naslouchani jinym apod. Navic déti by si mohly navyknout odvozovat
svou lidskou hodnotu od své UspéSnosti ve skole. Pokud je tfeba nadané dité socializovat, mély by to byt
aktivity, které umozni nadané dit¢ zaclenit mezi ostatni tak, aby dokazalo spolupracovat navzdory jiné
urovni schopnosti. Nebudovat v ném pocit odlisnosti, ktery pfirozené¢ v mnoha ohledech zaziva.

Nadané déti mivaji sklon k perfekcionismu a t€zko se vyrovnavaji s nedokonalosti. Nékdy je ukol oslovi
natolik, Ze je nic jiného nezajima. JSOu-li nuceny vénovat se né¢emu jinému, jednaji az vzdorovité. Pokud
to situace umoziuje, je lepsi nechat dité vénovat se ¢innosti, ktera ho v tu chvili zajima, a dat mu tak prostor
pro zklidnéni. Posléze je tfeba mu situaci vysvétlit a naucit ho, aby ukoncilo ¢innost v ptipad¢, kdy to je
nezbytné a nutné pro dany program.



Doporuceni (co miiZe ucitel akcelerovanych déti délat):

1. Vyuzivat vysledky diagnostiky pro planovani vyuky

Na zéklad¢ provedené diagnostiky a vysledkii diagnostického testu byli zaci rozdéleni do tfi skupin:
115-120 mirné akcelerovani

121 -130 stfedné akcelerovani

131 avice velmi akcelerovani

Podle téchto vysledka si ucitelé i zaci vybirali urcitou naro¢nost pracovnich listi (V1, V2, V3).

2. Sledovat, jak Zak reaguje na podporu, ktera je mu poskytovana.

Jaké je zakovo bézné jednani a chovani, at’ jde 0 spontanni situace ¢i v reakci na nové podnéty? Je dobré
zachytit pocate¢ni vykon zaka (napf. jeho schopnost postihnout vztahy mezi pojmy a dovednost s nimi
manipulovat, jeho pocetni obratnost) a zaznamenévat jeho pokrok. Zaci mivaji jednotlivé slozky intelektu
a osobnosti vyvinuty nerovnomérné, pro pedagogickou praci potiebujeme védét, v Cem zvlasté je zak
Sikovny a v ¢em ma jesté slabiny. Pokud zak vynika pouze v konkrétnich védomostech, ale jiz nikoli
naptiklad ve schopnosti logického usudku, jeho naskok ve védomostech se Casto po urCitém Case stird a
takovy zak se ve svych vzdélavacich potfebach priblizi svym vrstevnikiim. Naproti tomu mimoradné nadani
zaka, které se Vv ramci matematiky manifestuje ve vice riznych aspektech (napf. znalosti, dovednosti
Vv provadéni pokrocilych pocetnich operaci, pfesné a produktivni logické mysleni atd.), bude pravdépodobné
pretrvavat i v dalSich letech Skolni dochazky a takovy zdk bude pro sviij optimalni rozvoj i nadale
potfebovat individualni pedagogicky pristup.

3. Nenalepkovat Zaka, neprecefovat vysledek jednorazového testu

Screeningovy test, ktery byl vyvinut v ramci projektu na Katedfe psychologie MU, mél za cil ohodnotit
potencial kazdého zdka (v oblasti matematickych znalosti, numerickych operaci, schopnosti feSit slovni
ulohy, vyvozovat zakonitosti z Ciselnych fad) a na tomto zdkladé pomoci pedagogim vytipovat zaky
akcelerované. Dané vysledky poskytnou uciteli vitané informace, na jejichz zdkladé€ je mozné ptijimat rlizna
vyukova opatieni, reflektujici aktualni vzdélavaci potfeby zaka. Jde o informace, které davaji uditeli
prilezitost k nalezeni vhodného pfistupu k zakovi. Testy pomohou srovnat zaky navzajem a utfidit je do
skupin, které maji v dané chvili podobné dispozice pro uceni. Zaroven je ovSem nutné pfistupovat
K interpretaci testovych vysledki s velkou opatrnosti a nepovazovat je za jediny ¢i definitivni zdroj poznani
o nadani zaka. Divodd, pro¢ mize byt nekriticka interpretace testovych vysledka zavadéjici, je vice.

Za prvé, test sestdva pouze z omezeného mnozstvi uloh. I kdyz byly tyto ulohy peclivé vybirané
a ovéfované, z principu nemohou pokryt veskery obsah matematiky na urovni ptistupné zakiim na pocatku
Skolni dochazky. Je proto mozné, Ze test sestavajici z jiné sady ukolt by — zejména v hrani¢nich ptipadech —
identifikoval jako nadané né&jaké dalsi zaky, zatimco vysledky nékterych aktudlné identifikovanych déti by
do pasma nadani nespadaly. Za druhé, pro test plati totéz, co pro jakykoli méfici nastroj (a to nejen
v pedagogice Ci psychologii, ale ve vSech humanitnich 1 ptirodovédnych oblastech a oborech): zjiStovanou
vlastnost dokaze stanovit pouze suréitou mirou spolehlivosti, ktera prakticky nikdy nemuze byt
stoprocentni. Chyba méfeni, jejiz pfitomnost je nevyhnutelnd, pak pochopitelné negativné ovliviiuje i
prognostickou hodnotu testu. Kone¢né za treti je nutné si uvédomit, Ze screeningovy test se cilené¢ zamétuje
pouze na zjiStovani matematickych schopnosti a dovednosti. To, do jaké miry konkrétni jedinec svoje
schopnosti v dalSim vzdélavani (a v dosp€losti pak piipadné v tvar¢i Cinnosti ve veéd€, umeéni, ale
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i v praktickém zivot¢) realné uplatni, zavisi na desitkach ¢i stovkach dalSich faktoru, které nejsou
predmétem aktualn€ vyuzivané diagnostiky.

4. Vliv pedagogického stylu

Pokud nékterému uciteli nevyhovuje systém préace s akcelerovanymi zaky, pfipadné Skola pro dany systém
nema podminky, je pro vSechny zacastnéné vhodnéjsi volit jiného pedagoga. Nadany zak muze napiiklad
prestoupit do tfidy k uciteli, kterému diferenciace vyuky vyhovuje a ktery s ni ma vice zkusenosti.

Pristup ucitele ke konkrétnimu zakovi je vzdy limitovan individualnimi zvlastnostmi. U talentovaného zaka
je vhodné vsimat si jeho schopnosti koncentrace, vytrvalosti pii praci, a toho, jak zaka ovlivni pfipadny
neuspéch, jak na reaguje na spoluzaky a oni na néj. Pfed pouzitim inova¢ni metody prace v hodin¢ je tieba si
podrobnéji uvazit, jak s akcelerovanym zakem pracovat, projit si eventuality a pfipravit se na n¢. Pokud to
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situace umoziuje, ponechat zakovi prostor pro samostatnéjsi praci. Pribézné ho sledovat a poskytnout
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zaujmout povzbuzujici postoj a nespéchat s jeho pokrokem.

5. Vliv rodiéu

Pro efektivni uceni je dulezité, aby existovala vzajemna shoda mezi rodici a uciteli. Rodice zajima, jakou
zkuSenost dand Skola s nadanymi détmi uz ma a jaké véci jim umoznuje. Rodice ocekavaji od ucitele, Ze
bude mit jejich dité rad a ze poradi v otazkach jeho vzdélani a vychovy. Pro uditele je vyhodné znat i pohled
rodic¢i na situaci konkrétniho Zaka. Pokud se u Zaka projevi vyrazné nadani, mélo by se mu dostat podpory
odpovidajici charakteru a mife projeveného nadani i v domacim prostfedi. Na druhé stran¢ rodi¢ mize byt
zaujaty a za projev mimoiadného nadani ditéte povaZovat i projevy, které se nevymykaji praméru déti
daného veku. Takové déti mohou mit naptiklad nezvykle Siroké znalosti, které jsou prevazné disledkem
podnétného rodinného prosttedi, a nemusi byt nutné¢ doprovazeny zvySenou potiebou poznavani c¢i
mimotadné rozvinutym mys$lenim. U¢itelé s praxi byvaji dobrymi pozorovateli a ve vétsing ptipada projevy
nadani u zaka odhali. Obvykle doporué¢i rodi¢im standardizované testy v pedagogicko-psychologické
poradng€. Potvrzeni 0 naddni nebo mimofadném nadéni déti, zakt témito zafizenimi je podminkou
poskytovani podplirnych opatieni v ramci soucasné¢ho systému péce o zadky se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami a zZaky nadané.
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